Принята на педагогическом совете





                                                              Утверждаю
МБДОУ №3 «Алёнушка»




                                                                       Заведующий МБДОУ №3 «Алёнушка»
Протокол №      от               2013г.       


                                                                       ____________________ А.Э. Юсупова
                                                                       Приказ № ___ от «____» ______2013г.
Рабочая программа

учителя - логопеда
Муниципального бюджетного дошкольного образовательного учреждения - Джалильский детский сад №3 «Алёнушка» общеразвивающего вида

Сармановского муниципального района Республики Татарстан
на 2013 – 2014 учебный год
(логопункт)
Учитель – логопед 

Карпова Г.Н.
пгт Джалиль

2013 год

  Содержание

I. Пояснительная записка. 

Цель программы.

Характеристика детей с фонетико – фонематическим недоразвитием речи.

Особенности организации обучения и воспитния детей с фонетико – фонематическим недоразвитием речи.

Формы и средства организации образовательной деятельности.

II. Перечень основных видов организованной образовательной деятельности.

III. Содержание психолого – педагогической работы.

Образовательная область «Коммуникация».

              Тематическое планирование.

IV. Перспективный план по национально – региональному компоненту.

V. Комплексно тематический план НОД по образовательной области «Коммуникация»

VI. Перспективный план по взаимодействию с родителями.

VII. Система мониторинга достижения детьми уровня речевого развития детей седьмого года жизни.

            Уровни речевого развития детей седьмого года жизни.

            Итоговые результаты освоения Программы.

VIII. Учебно – методическое обеспечение.

              Список литературы.

I.Пояснительная записка

      Дошкольные образовательные учреждения являются первой ступенью непрерывного образования и входят в систему общественного дошкольного воспитания. Им принадлежит ведущая роль в воспитании и развитии детей, в подготовке их к школе. 

Реальная ситуация, сложившаяся в настоящее время в системе воспитания и обучения детей дошкольного возраста показала, что количество детей, имеющих отклонения в речевом развитии, неуклонно растёт. Эти дети составляют основную группу риска по школьной неуспеваемости, особенно при овладении письмом и чтением. Основная причина – недостаточное развитие процессов звуко-буквенного анализа и синтеза. Известно, что звуко-буквенный анализ базируется на чётких, устойчивых и достаточно дифференцированных представлениях о звуковом составе слова. Процесс овладения звуковым составом слова, в свою очередь, тесно связан с формированием слухоречедвигательного взаимодействия, который выражается в правильной артикуляции звуков и их тонкой дифференциации на слух.

      Предпосылки для успешного обучения письму и чтению формируются в дошкольном возрасте. Установлено, что дошкольный возраст является оптимальным для воспитания особой, высшей формы фонематического слуха – фонематического восприятия и ориентировочной деятельности ребёнка в звуковой действительности.

      Фонетико-фонематическое недоразвитие - нарушение процессов формирования произносительной системы родного языка у детей с различными речевыми расстройствами вследствие дефектов восприятия и произношения фонем. К этой категории относятся дети с нормальным слухом и интеллектом.  Если вовремя не устранить нарушения звукопроизношения, фонематических процессов, грамматики, то могут возникнуть трудности общения с окружающими, а в дальнейшем определённые изменения личности на пути развития «ребёнок- подросток -взрослый», когда закомплексованность человека будет мешать ему учиться и в полной мере раскрывать свои природные способности и интеллектуальные возможности.

    Существующая «Программа логопедической работы по преодолению фонетико-фонематического недоразвития у детей»  Т.Б. Филичевой, Г.В. Чиркиной предназначена для дошкольников старшего возраста групп компенсирующей направленности для детей с нарушениями речи. Введение новых образовательных стандартов предусматривает обеспечение равных стартовых возможностей всем детям при поступлении в школу. Приоритетом с точки зрения непрерывности образования является обеспечение к концу дошкольного детства такого уровня развития каждого ребенка, который позволит ему быть успешным при обучении в начальной школе по любой из программ начального образования. Таким образом,  назрела необходимость создания Рабочей программы по коррекции речи детей с ФФН в условиях ДОУ.

       Данная программа составлена  с учётом  современных ФГОС,  на основе «Программы логопедической работы по преодолению ФФН у детей» Чиркиной Г.В, Филичевой Т.Б. , Программы воспитания и обучения в детском саду  « От рождения до школы» под редакцией Н.Е. Вераксы, М.А. Васильевой,.

    Цель программы:

    Обеспечение системы средств и условий для устранения речевых недостатков у детей старшего дошкольного возраста с фонетико-фонематическим  недоразвитием речи и осуществления своевременного и полноценного личностного развития, обеспечения эмоционального благополучия посредством интеграции содержания образования и организации взаимодействия субъектов образовательного процесса. Предупреждение возможных трудностей в усвоении программы массовой школы, обусловленных недоразвитием фонетико-фонематической стороны речи у старших дошкольников.
Основные задачи коррекционного обучения:

   Формирование правильного произношения (воспитание артикуляционных навыков, звукопроизношения, слоговой структуры) и развитие фонематического слуха (способность осуществлять операции различения и узнавания фонем, составляющих звуковую оболочку слова);

   Формирование навыков звукового анализа (специальные умственные действия по дифференциации фонем и установлению звуковой структуры слова).

   Развитие коммуникативно-познавательных процессов речевых способностей, успешности в общении.

Характеристика детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи.

   Фонетико-фонематическое недоразвитие — нарушение процессов формирования произносительной системы родного языка у детей с различными речевыми расстройствами вследствие дефектов восприятия и произношения фонем.

К этой категории относятся дети с нормальным слухом и интеллектом.

   С развитием логопедической науки и практики, физиологии и психологии речи (Р. Е. Левина, Р. М. Боскис, Н. X. Швачкин, Л. Ф. Чистович, А. Р. Лурия и др.) стало ясно, что в случаях нарушения артикуляторной интерпретации слышимого звука может в разной степени ухудшаться и его восприятие. Р. Е. Левина на основе психологического изучения речи детей пришла к выводу о важнейшем значении фонематического восприятия для полноценного усвоения звуковой стороны речи. Было установлено, что у детей с сочетанием нарушения произношения и восприятия фонем отмечается незаконченность процессов формирования артикулирования и восприятия звуков, отличающихся тонкими акустико-артикуляционными признаками.

   Состояние фонематического развития детей влияет на овладение звуковым анализом.

Уровень сформированности действия по выделению после​довательности звуков в слове и умение сознательно ориентироваться в звуковых элементах слова находятся в зависимости от степени недоразвития фонематического восприятия и от того, является ли это недоразвитие первичным или вторичным (Л. Ф. Спирова).

   Вторичное недоразвитие фонематического восприятия наблюдается при нарушениях речевых кинестезии, имеющих место при анатомических и двигательных дефектах органов речи. В этих случаях нарушается нормальное слухопроизносительное взаимодействие, которое является одним из важнейших механизмов развития произношения. Имеет значение и низкая познавательная активность ребенка в период формирования речи, и ослабленное произвольное внимание. При первичном нарушении фонематического восприятия предпосылки к овладению звуковым анализом и уровень сформированности действия звукового анализа ниже, чем при вторичном.

   Несформированность произношения звуков выражается вариативно. Так, звонкие заменяются глухими, р и л звуками л' и йот (у), с и ш звуком ф и т. п. Некоторые дети всю группу свистящих и шипящих звуков, т. е. звуков фрикативных, заменяют более простыми по артикуляции взрывными звуками т, т', д, д'.

   В других случаях процесс дифференциации звуков еще не произошел и вместо артикуляционно близких звуков ребенок произносит средний, неотчетливый звук, например: мягкий звук ш' вместо ш, вместо с — с', вместо ч — т' и т. п.

   Наиболее распространенной формой нарушения является искаженное произнесение звуков, при котором сохраняется некоторая сходность 
звучания с нормативным звуком. Обычно при этом восприятие на слух и дифференциация с близкими звуками не страдает.

Такая форма нарушения, как отсутствие звука или замена близким по артикуляции, создает условия для смешения соответствующих фонем и осложнений при овладении грамотой.

   При смешении близких звуков у ребенка формируется артикуляция, но процесс фонемообразования еще не закончен. В таких случаях затрудняется различение близких звуков из нескольких фонетических групп, происходит смешение соответствующих букв.

В фонетико-фонематическом развитии детей выявляется несколько состояний:

недостаточное различение и затруднение в анализе только нарушенных в произношении звуков. Весь остальной звуковой состав слова и слоговая структура анализируются правильно. Это наиболее легкая степень фонетико-фонематического недоразвития; недостаточное различение большого количества звуков из нескольких фонетических групп при достаточно сформированной их артикуляции в устной речи. В этих случаях звуковой анализ нарушается более грубо; при глубоком фонематическом недоразвитии ребенок «не слышит» звуков в слове, не различает отношения между звуковыми элементами, неспособен выделить их из состава слова и определить последовательность.

Таким образом, недостатки звукопроизношения могут быть сведены к следующим характерным проявлениям:

а) замена звуков более простыми по артикуляции, например: звуки с и ш заменяются звуком ф;

б) наличие диффузной артикуляции звуков, заменяющей целую группу звуков;

в) нестабильное использование звуков в различных формах речи;

г) искаженное произношение одного или нескольких звуков.

   Произносительные ошибки необходимо оценивать с точки зрения их значимости для речевой коммуникации. Одни из них затрагивают лишь образование оттенков фонем и не нарушают смысла высказывания, другие ведут к смешению фонем, их неразличению. Последние являются более грубыми, так как нарушают смысл высказывания.

   При наличии большого количества дефектных звуков, как правило, нарушается произношение многосложных слов со сте​чением согласных («качиха» вместо ткачиха). Подобные отклонения в собственной речи детей также указывают на недостаточную сформированность фонематического восприятия.

Низкий уровень собственно фонематического восприятия с наибольшей отчетливостью выражается в следующем:

а) нечеткое различение на слух фонем в собственной и чужой речи (в первую очередь глухих — звонких, свистящих — шипящих, твердых — мягких, шипящих - свистящих — аффрикат и т. п.);

б) неподготовленность к элементарным формам звукового анализа и синтеза;

в) затруднение при анализе звукового состава речи.

   У детей с фонетико-фонематическим недоразвитием нередко имеется определенная зависимость между уровнем фонематического восприятия и количеством дефектных звуков, т. е. чем большее количество звуков не сформировано, тем ниже фонематическое восприятие. Однако не всегда имеется точное соответствие между произношением и восприятием звуков.

Так, например, ребенок может искаженно произносить 2— 4 звука, а на слух не различать большее число, причем из разных групп. Относительное благополучие звукопроизношения может маскировать глубокое недоразвитие фонематических процессов. В таких случаях только применение специализированных заданий вскрывает сложную патологию.
   У детей с фонетико-фонематическим недоразвитием наблюдается общая смазанность речи, «сжатая» артикуляция, недостаточная выразительность и четкость речи. Это в основном дети с ринолалией, дизартрией и дислалией — акустико-фонематической и артикуляторно-фонематической формы.

   Для них характерна неустойчивость внимания, отвлекаемость. Они хуже, чем нормально говорящие дети, запоминают речевой материал, с большим количеством ошибок выполняют задания, связанные с активной речевой деятельностью. Раннее выявление детей с фонетико-фонематическим недоразвитием является необходимым условием для успешной коррекции недостатков в дошкольном возрасте и предупреждения нарушений письма.

   После обследования детей с фонетико-фонематическим недоразвитием необходимо: сгруппировать дефектные звуки по степени участия ор​ганов артикуляции и вычленить нарушения: звуков раннего онтогенеза (м, п, б, т', г, х, с') и среднего онтогенеза (ы, твердые, мягкие, л', озвончение всех согласных); выделить смешиваемые звуки и звуки-субституты, встре​чающиеся и при нормальном речевом развитии (на определенном возрастном этапе); вычленить искаженные звуки за счет неправильного уклада органов артикуляции (р горловое и пр.); вычленить звуки, имеющие постоянные субституты, из числа более простых по артикуляции.
Особенности организации обучения и воспитания детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи
Принцип раннего воздействия на речевую деятельность с целью предупреждения вторичных отклонений.

Принцип развития и опоры на онтогенез (учёт закономерностей развития  детской речи в норме). При этом предполагается анализ объективных и субъективных условий формирования речевой функции ребёнка, выявление ведущего речевого дефекта и обусловленных им недостатков психического развития. Это учитывается при планировании коррекционной работы.

Принцип системного подхода, который предполагает анализ взаимодействия различных компонентов речи.

Принцип связи речи с другими сторонами психического развития.

      Очень важно, чтобы процесс нормализации речи детей осуществлялся с учётом общедидактических и специальных принципов:

Принцип взаимосвязи сенсорного, умственного и речевого развития детей.

Принцип коммуникативно-деятельного подхода к развитию речи.

Принцип формирования элементарного осознания явлений языка.

Принцип обогащения мотивации речевой деятельности.

Комплексность воздействия на ребенка.

Воздействие на все стороны речи.

Опора на сохранные звенья.

Учет закономерностей онтогенеза.

Учет ведущей деятельности.

Учет индивидуальных особенностей ребенка.

Воздействие на микросоциальное окружение.

     Преодоление фонетико-фонематического недоразвития достигается путем целенаправленной логопедической работы по коррекции звуковой стороны речи, фонематического недоразвития и формирование навыков звукового анализа. Система обучения и воспитания детей дошкольного возраста с фонетико-фонематическим недоразвитием включает коррекцию речевого дефекта и подготовку к полноценному 
обучению грамоте.  Дети с фонетико-фонематическим недоразвитием, должны усвоить объем основных знаний, умений и навыков, который, в последующем, необходим для успешного обучения в общеобразовательной школе.

    Логопедическая работа включает формирование произносительных навыков, развитие фонематического восприятия и формирование навыков звукового анализа и синтеза слова.

     Коррекционное обучение предусматривает также определенный круг знаний об окружающем и соответствующий объем словаря, речевых умений и навыков, которые должны быть усвоены детьми на данном возрастном этапе.

    На материале правильного произношения звуков осуществляется: развитие внимания к морфологическому составу слов и изменению слов и их сочетаний в предложении; воспитание у детей умения правильно составлять простые распространенные и сложные предложения, употреблять разные конструкции предложений в связной речи; развитие связной речи, работа над рассказом, пересказом с постановкой какой-либо коррекционной задачи; развитие словаря детей путем привлечения внимания к способам словообразования, к эмоционально-оценочному значению слов; развитие произвольного внимания и памяти.
     Осуществляя коррекционное обучение детей с фонетико-фонематическим недоразвитием, логопед учитывает закономерности процесса овладения звуковой стороной речи в норме, которые складываются путем постепенно вырабатывающейся дифференцировки в сфере различения характерных признаков речевых звуков.

Эффективность коррекционно - воспитательной работы определяется чёткой организацией детей в период их пребывания в детском саду, правильным распределением нагрузки в течение дня, координацией и взаимодействием всех субъектов коррекционного процесса: учителя-логопеда, ребенка, педагога, родителя. 

Формы и средства организации образовательной деятельности

Учитель-логопед:

фронтальные коррекционные занятия; 

индивидуальные коррекционные занятия;
экскурсии, наблюдения;
игры и упражнения на развитие общей, мелкой моторики;
упражнения на формирование правильного физиологического дыхания и фонационного выдоха;
подвижные  игры с речевым сопровождением на закрепление навыков правильного произношения звуков;
упражнения на развитие слухового восприятия, двигательной памяти;

игры, упражнения для практического овладения навыками словообразования и словоизменения;
игры на развитие пространственной ориентации, формирование уверенного поведения, адаптацию в обществе сверстников;
Воспитатель:

фронтальные, подгрупповые занятия по развитию речи с применением дидактических игр и упражнений на развитие всех компонентов речи;

экскурсии, наблюдения, экспериментальная и  познавательная деятельность;

беседы, ознакомление с произведениями художественной литературы;

работа по заданию логопеда;

игры и упражнения на развитие общей, мелкой моторики; психических процессов.

Музыкальный руководитель:

музыкально-ритмические игры;

упражнения на развитие слухового восприятия, двигательной памяти;
упражнения на формирование правильного физиологического дыхания и фонационного выдоха;
этюды на развитие выразительности мимики, жеста;

игры-драматизации., музыкотерапия

Инструктор по физической культуре:

Игры и упражнения на развитие общей моторики; дыхания; координацию движений.
Психолог:
тренинг уверенного поведения

игры и упражнения на развитие психических процессов

кинезиологические упражнения

Родители:

игры и упражнения на развитие артикуляционной моторики ребенка;
контроль над  выполнением домашних заданий; 

контроль над правильным произношением ребенка;

совместное выполнение домашнего задания и оформление тетради ребёнка.
II.Перечень основных видов организованной образовательной деятельности.

    Организация деятельности участников коррекционного процесса в течение года определяется поставленными задачами рабочей программы. 
     Логопедическое обследование проводится с 1 по 15 сентября и с 15 по 30 мая. 
     НОД по коррекционной работе  по образовательной области «Коммуникация» проводится 3 раза в  неделю, продолжительностью не более 30 минут (от 15.05.2013г. СанПиН 2.4.1.3049 – 13). Занятия проводятся в первую половину дня фронтально, подгруппами и индивидуально. Структура организации НОД гибкая, варьируется в зависимости от учебных задач.  

     В подготовительной к школе логопедической группе важной составляющей работы логопеда является общение с детьми в режимные моменты. На занятиях логопед закрепляет материал, пройденный и отработанный логопедом и воспитателями на индивидуальных занятиях,  во время экскурсий, наблюдений, бесед.

     При отборе программного материала учитывалась структура дефекта детей с ФФНР.

     На фронтальных занятиях изучаются те звуки, которые правильно произносятся всеми детьми или уже скоррегированные звуки на индивидуальных занятиях. 

   Индивидуальные занятия направлены на формирование артикуляционных укладов нарушенных звуков, их постановку, автоматизацию и раз​витие фонематического слуха и восприятия. Последовательность устранения выявленных дефектов звукопроизношения определяется индивидуально, в соответствии с речевыми особенностями каждого ребенка и индивидуальным перспективным планом. Постановка звуков осуществляется при максимальном использовании всех анализаторов.
   Внимание детей обращается на основные элементы артикуляции звуков в период первоначальной постановки, которая является лишь одним из этапов изучения нового звука. Частные приемы коррекции определяются и детализируются в зависимости от состояния строения и функции артикуляционного аппарата. При закреплении артикуляции последовательность позиции звука от наиболее благоприятной для произнесения к наименее благоприятной, от легкой к трудной устанавливается логопедом с учетом особенностей артикуляционной базы родного языка. Учитывается следующее: для первоначальной постановки отбираются звуки, принадлежащие к различным фонетическим группам; звуки, смешиваемые в речи детей, поэтапно отрабатываются отсроченно во времени; окончательное закрепление изученных звуков достигается в процессе дифференциации всех близких звуков.

   Материал для закрепления правильного произношения звуков подбирается таким образом, чтобы он одновременно способствовал расширению и уточнению словаря, грамматически правильной речи, умению правильно строить предложения и связную речь.
       Фронтальные занятия предусматривают усвоение (автоматизацию) произношения ранее поставленных звуков в любых фонетических позициях и активное использование их в различных формах самостоятельной речи. Одновременно обеспечивается дальнейшее расширение речевой практики в процессе ознакомления с окружающим миром. Это позволяет реализовать коррекционную направленность обучения, предоставить ребенку благоприятные условия для овладения родным языком в индивидуальных и коллективных ситуациях общения. На фронтальных занятиях организуются совместные игры, обеспечивающие межличностное общение, разные виды деятельности для развития коммуникативной, планирующей и знаковой функции речи. На фронтальные занятия выносятся только легко и правильно произносимые звуки. В качестве таковых используются звуки раннего онтогенеза, восприятие которых опирается на чёткие слуховые и кинестетические ощущения. 
   На подгрупповых занятиях используются зрительные символы гласных и согласных звуков, поскольку дети с фонетико-фонематическим недоразвитием речи при обучении навыкам звукового анализа нуждаются дополнительно в слуховой и зрительной опоре. 

   Упражнения в звуковом анализе и синтезе, опирающиеся на четкие кинестетические ощущения, способствуют осознан​ному звучанию речи, что является базой для подготовки к обучению грамоте. С другой стороны, навыки звукобуквенного анализа, сравнение, сопоставление сходных и различных признаков звуков и букв, упражнения по анализу, синтезу способствуют закреплению навыков произношения и усвое​нию сознательного чтения и письма.

III.Содержание психолого-педагогической работы
 Образовательная область «КОММУНИКАЦИЯ»
Цели: овладение конструктивными способами, средствами взаимодействия
с окружающими людьми.
-развитие свободного общения с взрослыми и детьми;
-развитие всех компонентов устной речи детей;
-практическое овладение воспитанниками нормами речи.
Содержание

	Знакомство со звуками окружающего мира, их вычленение, узнавание и артикулирование.

Понятие звук, слог, слово. 

Знакомство с протяжённостью слов.

Гласные звуки А, О, У, И, Ы, Э. 

Интонационное выделение звуков в слоге, слове. 

Согласные звуки П, П', Т, К, К', М, М', Л', X X', j, С, С', Н,3, 3', Б, Б', Г, Г', Т', Д', Д, Ш, Л, Ж, Р, Р', Ч, Ц, Щ
Определение наличия (или отсутствия) заданного звука в слове.

Выделение первого звук из начала слова, последнего – из конца слова.

Различение фонем, близких по способу и месту образования и акустическим признакам.

Определение отличия в названиях картинок.

Определение места заданного звука в слова

Умение подбирать слова с заданным звуком.

Анализ и синтез коротких слов, состоящих из 2-3 звуков с помощью специальных символов.
   Знакомство с буквами. Понятие «буква», «слог», «слово», «предложение». 

Гласные буквы А, О, У, И, Ы, Э, Е, Я, Ё, Ю. 
Согласные буквы П,  Т, К,  М,  Л, X, С, Н, 3, Б, Г,  Д, Г, Ш, Ж, Р, Ч, Ц, Щ, Ь, Ъ, Ф, Й. 

Дифференциация понятий «звук-слог - слово-предложение», «гласные- согласные буквы».
Определение количества букв и звуков в словах

Выделение последовательно каждого звука в словах

Называние первого и последнего ударного гласного звука

Называние слов, в которых заданный звук находится в начале, середине и конце

Подбор слов, состоящих из 3-4-5 звуков

Называние  слов с 1 слогом, с 2,3,4 слогами

Определение  количества гласных и согласных в названных словах

Сравнение слов по звуковому составу. 

Умение отбирать картинки, названия которых отличаются лишь по 1 звуку

Умение преобразовывать слова: переставляет, заменять, добавлять звуки или слоги так, чтобы получилось новое слово

Проявление интереса при открытии новых знаний о звуках и буквах.


Составляющие качества образования

	Предметно-информационная составляющая
	Элементарное представление о звуках окружающего мира.

Представление о слове, слоге и звуке. 

Знание  о  протяжённости слов. 

Знание  артикуляции звуков, их образных аналогов.

  Представление об устной и письменной речи.

Представление о предложении, слове, слоге и букве. 

Знание  букв

	Деятельностно-коммуникативная составляющая


	Умение определить по слуху звучащий предмет и назвать его.

Умение определять наличие (или отсутствие) заданного звука в слове.

Умение выделять первый звук из начала слова, последний – из конца слова.

Умение различать фонемы, близкие по способу и месту образования и акустическим признакам.

Умение определять отличия в названиях картинок.

Умение определять место заданного звука в слова

Умение раскладывать картинки в 2 ряда с заданными звуками.

Умение подбирать слова с заданным звуком.

Умение анализировать и синтезировать короткие слова, состоящие из 2-6 звуков с помощью специальных символов.

  Умение дифференцировать понятия «звук-слог - слово-предложение», «гласные- согласные буквы».
Умение определять количество звуков и букв в словах

Умение выделять последовательно каждый звук в словах

Умение называть первый и последний ударный гласный звук

Умение называть слова, в которых заданный звук находится в начале, середине и конце

Умение подбирать слова, состоящие из 3-4-5 звуков

Умение называть  слова с 1 слогом, с 2,3,4 слогами

Умение определять  количество гласных и согласных в названных словах

Умение сравнивать слова по звуковому составу. 
Умение отбирать картинки, названия которых отличаются лишь по 1 звуку

Умение преобразовывать слова: переставляет, заменяет, добавляет звуки или слоги так, чтобы получилось новое слово

	Ценностно-ориентационная составляющая
	Желание подражать звукам окружающего мира, играть со звуками. 

Желание правильно произносить звуки.

Переживание радости  при открытии новых знаний о звуках.

  Желание узнавать новые буквы, играть с буквами.
Желание правильно писать буквы.
Желание читать слоги, слова, предложения.
Переживание радости  при открытии новых знаний о звуках и буквах.

Ощущение эмоционального комфорта при общении со сверстниками и педагогами во время совместной деятельности.


VI. Система мониторинга достижения детьми планируемых результатов освоения рабочей программы

Мониторинг качества освоения программы  

· Мониторинг определяется как специально организованное, систематическое индивидуальное наблюдение за детьми с целью оценки, контроля, прогноза, предупреждения нежелательных тенденций речевого развития.

· Мониторинг построен на основе «Речевой карты ребёнка с ФФН», и включает в себя следующие разделы:

1. Сведения о родителях.

2. Анамнез.

3. Раннее речевое развитие.

4. Психолого-логопедическое обследование.

· исследование восприятия (зрительного и слухового)

· исследование моторики (ручной, общей, артикуляционной)

5. Общее звучание речи (дыхание, речевой выдох, голос, темп и ритм речи).

6. Состояние звукопроизношения.

7. Воспроизведение звуко - слоговой структуры слова.

8. Фонематическое восприятие.

9. Состояние лексического строя речи.

· пассивный словарь

· активный словарь

10. Состояние грамматического строя речи.

· словоизменение

· словообразование

11. Характеристика связной речи.

· Мониторинг проводится учителем - логопедом два раза в год. 

· По итогам мониторинга определяется динамика формирования интегративных качеств ребёнка.

· Родители имеют право получить информацию о развитии ребёнка на родительских собраниях, в дни открытых дверей, через индивидуальные консультации в любое удобное для них время.

Уровни речевого развития детей седьмого года жизни.

По итогам обследования определяется уровень речевого развития ребёнка.  (выше среднего, средний, ниже среднего). 

Ниже среднего. 

Ребенок затрудняется в установлении связей, поэтому допускает содержательные и смысловые ошибки в пересказах, в самостоятельных рассказах; при рассказывании требует помощи взрослого. Пропускает структурные компоненты повествовательного рассказа. В творческом рассказывании недостаточно самостоятелен (повторяет рассказы сверстников). Словарный запас беден. Ребенок затрудняется в аргументировании суждений, не пользуется речью-доказательством. Допускает отдельные грамматические ошибки и ошибки в звукопроизношении. Речь недостаточно выразительна. Допускает ошибки при звуковом анализе слов и делении слов на слоги. Затрудняется в определении ударения. 

Средний.

В рассказе ребенок допускает пропуски, логические ошибки, но сам их исправляет при помощи взрослых и сверстников. Проявляет интерес к речевому общению, но недостаточно активен в нем. В построении предложений не затрудняется, грамматические ошибки редки. Аргументирует суждения и пользуется формой речи-доказательства с помощью взрослого. Речь чистая, правильная; ребенок может испытывать затруднения в произношении отдельных звуков. Регулирует силу голоса, но выразительность речи недостаточна. Самостоятельно производит анализ четырехзвуковых слов.

Высокий. 

Ребенок владеет речевыми умениями. Инициативен и самостоятелен в придумывании сказок, рассказов, не повторяет рассказов других, пользуется разнообразными средствами выразительности. С интересом относится к аргументации, доказательству и широко ими пользуется. Проявляет инициативу в общении – делится впечатлениями со сверстниками, задает вопросы, привлекает к общению детей. Замечает речевые ошибки сверстников, исправляет их. Имеет богатый словарный запас. Безошибочно пользуется обобщающими словами и понятиями. Речь чистая, грамматически правильная, выразительная. Ребенок владеет всеми средствами звукового анализа слов, определяет основные качественные характеристики звуков в слове (гласный – согласный, твердый – мягкий, звонкий – глухой, место звука в слове). 

     Анализ полученных результатов позволяет выявить особенности прохождения программы группы в целом и отдельными детьми и наметить дальнейшую работу.

Итоговые результаты освоения Программы
В итоге коррекционной работы дети должны:

правильно артикулировать все звуки в различных фонетических позициях;

чётко дифференцировать все изученные звуки;

называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах;

различать понятие «звук», «слог», «предложение» на практическом уровне;

производить элементарный звуковой анализ и синтез;

отвечать на вопросы по содержанию прочитанного, ставить вопросы к текстам и пересказывать их;

читать и правильно понимать прочитанное в пределах изученной программы.

VII. Учебно-методическое обеспечение:
   Для создания предметной среды речевого развития используется материал для коррекции фонетико-фонематической стороны речи: 

Предметные картинки

Логопедическое лото
Карточки для звукового анализа  

Тетради для автоматизации разных звуков 

Набор текстов для автоматизации звуков

Предметные картинки 

Сюжетные картинки 

Символы артикуляционной гимнастики

Игры-звукоподражания     

Схемы для характеристики звука, для анализа артикуляции

Профили артикуляционного аппарата

Картинки для уточнения слоговой структуры слова

Зрительные символы гласных и согласных звуков;

Касса букв 

Звуковые линейки

Альбомы и тетради с предметными и сюжетными картинками для индивидуальной  и фронтальной работы с детьми
Дидактические игры по развитию лексико-грамматических представлений, звукопроизношения, фонематического восприятия;

Игры для развития мелкой моторики пальцев рук, трафареты; твердые и мягкие конструкторы, шнуровки.
Тематические папки:

игрушки

семья

мебель

посуда

одежда

обувь

головные уборы

овощи

фрукты

ягоды

грибы

продукты питания

хлеб

деревья

растения

животные 

птицы

насекомые

рыбы

профессии

инструменты

город

транспорт

космос

спорт

времена года

электроприборы
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